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La evolución de las prácticas de lectura y escritura, así como su enseñanza, ha estado estrechamente 

ligada a la incorporación de diversos recursos tecnológicos a lo largo de la historia. Desde la imprenta 

hasta la era digital, cada revolución tecnológica ha generado controversias sobre el impacto en las 

habilidades cognitivas y lingüísticas de traductores simultáneos digitales, el acceso masivo a internet 

(Baron, 2009; Selwyn, 2016). Cada avance ha provocado inicialmente resistencia y escepticismo. Tras 

la aparición de una nueva tecnología, aparecen las preocupaciones, los temores y las críticas sobre los 

posibles impactos negativos para el desarrollo de las competencias de escritura y los procesos superiores 

del pensamiento (Baron, 2009; Guzdial, 2023; Luckin et al., 2023; Selwyn, 2016).  

Emilia Ferreiro resalta el carácter social y cultural del aprendizaje de la lectura y la escritura; sin 

embargo, estas habilidades no son naturales ni universales, sino que dependen de los contextos y las 

prácticas de uso particulares (Ferreiro, 2018). Según Ferreiro (2018), los cambios tecnológicos 

involucrados en la adquisición y el desarrollo de la lengua escrita afectan directamente las prácticas 

sociales y cognitivas de leer y escribir. La incorporación de nuevas tecnologías debe entenderse en 

función del impacto que generan en las prácticas de lectura y escritura, y en cómo estas reconfiguran el 

aprendizaje y la construcción del conocimiento. Ferreiro (1999) resalta que el acceso a tecnologías 

digitales amplía de manera significativa las oportunidades para la alfabetización y requiere replantear 

las metodologías didácticas para adaptar la enseñanza a un mundo en constante cambio tecnológico 

(Ferreiro, 2018).  

Roger Chartier (Zafra, 2022) considera que la llegada de la tecnología digital ha transformado 

radicalmente las prácticas de lectura y escritura. Definen un nuevo modelo de alfabetización aún por 

comprender en toda su extensión (Zafra, 2022). Estos cambios exigen enfoques didácticos adaptados al 

 
1 Fecha de envío: 04 de diciembre 
Fecha de aceptación: 04 de diciembre 
Fecha de publicación: 06 de diciembre 
Cómo citar este artículo (APA): Morales, O. A. (2025). Cambios educativos estructurales para la 
adopción exitosa, responsable y ética de la inteligencia artificial generativa en la escritura 
académica. Revista Ciencias y Artes, 3(2), i–vii. https://doi.org/10.37211/2789.1216.v3.n2.181 

REVISTA CIENCIAS Y ARTES 

https://revistasucal.com/index.php/rca/index   ISSN: 2739-1216 

 

 

  

Editorial 

https://doi.org/10.37211/2789.1216.v3.n2.181


 

 

Revista Ciencias y Artes (2025) Volumen 3. Número 2. (i–vii) https://doi.org/10.37211/2789.1216.v3.n2.181 

 

ii 
 

contexto, pues lejos de tener un efecto negativo en el proceso de alfabetización y desarrollo de la 

escritura, estas innovaciones tecnológicas mejoran las competencias de los estudiantes (Warschauer, 

2023; Villarroel-Molina et al., 2025) social y digital.  

En entornos híbridos como el actual, donde conviven lo humano y lo automatizado, la alfabetización 

digital y la competencia crítica se convierten en pilares de la ciudadanía cognitiva contemporánea. En 

el ámbito de la adquisición y desarrollo de la lengua, las tecnologías digitales no deben ser vistas como 

un fin en sí mismas, sino como herramientas que se integran en los procesos educativos (Chartier, 2001; 

Ferreiro, 1999). En ese sentido, es necesario repensar la enseñanza de la lectura y la escritura (Ferreiro, 

1999) para evitar producir y reproducir brechas de acceso y de desarrollo de competencias, 

especialmente en países pobres, donde existen grandes desigualdades en la alfabetización digital 

(Ferreiro, 2018).  

En este contexto, el desarrollo de la tecnología de la inteligencia artificial generativa (IAG) es un 

fenómeno sociocultural, tecnológico y educativo irreversible que genera la necesidad de cambios 

estructurales profundos en las prácticas educativas (Bielak & Joniak, 2024). Dichos cambios deben 

contemplar, por un lado, la diversificación y ampliación de los roles de estudiantes y docentes (García 

de Torres et al., 2025; Nelson et al., 2025). Por el otro, la incorporación de recursos, estrategias y 

enfoques pedagógicos innovadores que promuevan nuevas formas de interacción con las tecnologías 

digitales, anteriormente reservadas exclusivamente a la comunicación interpersonal directa entre 

docentes y estudiantes (Luckin et al., 2023; Guzdial, 2023).  

Sin embargo, aunque diversos estudios han examinado los conocimientos, las prácticas y las acritudes 

de estudiantes y docentes hacia estas tecnologías digitales y han revelado preocupaciones éticas y 

educativas, también se han identificado buenas prácticas, beneficios y aplicaciones constructivas para 

el aprendizaje y la enseñanza (García de Torres et al., 2025; Nelson et al., 2025).  

También, se han desarrollado decenas de chatbots de IAG para ayudar en el proceso de investigación 

(documentación, análisis, interpretación), y el desarrollo de la escritura (la organización, la 

argumentación, la revisión y la edición), gracias a que ofrece retroalimentación personalizada e 

inmediata (Qadeer, 2025; Rafi & Amjad, 2025). Chanpradit (2025) y Cohen y Moher (2025) hallaron 

que la IAG mejora la fluidez y cohesión textual, pero genera retos éticos como el “AI-giarism”, o autoría 

automática no declarada. Estos desafíos exigen formar al estudiantado en alfabetización ética y digital 

crítica, donde la metacognición sobre las fuentes de conocimiento sea tan relevante como la producción 

textual (Ashour, 2025; Ajiye & Omokhabi, 2025). Asimismo, Usher y Amzalag (2025) observaron que 

los estudiantes buscan en chatbots de IA asistencia para la generación de ideas y revisión de textos; sin 

embargo, estas interacciones requieren intervención docente que evite la dependencia tecnológica y 

efectos negativos en el aprendizaje. Por lo tanto, siguiendo a Holmes et al. (2019) y Luckin et al. (2023), 

es necesario concebir la IAG como mediadora de aprendizajes, no sustituta del de los docentes.  

Desde la perspectiva institucional, se necesita implementar reformas educativas en tres dominios 

complementarios: 

• Formación docente integral en tecnologías digitales, didáctica digital y ética (Vasudevan, 2022; 

Villarroel-Molina et al., 2025). 

• Políticas educativas con marcos éticos claros, que regulen autoría, transparencia y uso 

responsable de la IA (Selwyn & Facer, 2024; Fernández-Miranda et al., 2024). 

• Rediseño curricular interdisciplinario, donde la escritura asistida por IA potencie la reflexión 

crítica, el pensamiento complejo y la creatividad discursiva (Pérez et al., 2025). 

En esta línea, evidencia reciente, como Qadhi et al. (2024) y Cheng et al. (2025), indica que las 

normativas institucionales y la alfabetización digital son esenciales para prevenir el uso indebido y 

garantizar la equidad en la enseñanza. Krumsvik (2025) halló que los chatbots con fines académicos 

pueden servir de asistentes formativos, fomentar la autonomía cognitiva y el desarrollo de las 
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competencias de escritura del estudiante. Este tipo de integración ética y pedagógica refuerza lo que 

Akpan et al. (2025) llaman interacción humano–algoritmo significativa.  

Frente al aumento exponencial del uso formal e informal de la IAG en el ámbito académico y social, 

nunca visto en la historia de las tecnologías digitales, se requiere desarrollar propuestas que combinen 

los chatbots y la enseñanza convencional de forma complementaria en un mismo escenario. Las 

tecnologías digitales como la IAG crean formas inéditas de colaboración entre agentes humanos y 

algoritmos, genera conversaciones que simulan las interacciones entre humanos competentes y ofrece 

retroalimentaciones que enriquecen y amplían las experiencias educativas tradicionales. Aunque la 

interacción con los chatbots de IAG no reproduce totalmente la complejidad comunicativa y social 

propia del ser humano, estas pueden llegar a ser significativas para el estudiantado, especialmente en los 

procesos de alfabetización y desarrollo de la escritura. De modo alguno, estas herramientas sustituyen 

la función del docente. Más bien, los chatbots de IAG son recursos complementarios que ofrecen guía, 

retroalimentación y soporte en escenarios donde la intervención humana es limitada (Bielak & Joniak, 

2024). 

En nuestra región, el uso de la IAG se ha restringido, cuestionado y hasta proscrito, por las 

preocupaciones que suscita, especialmente relacionadas con la integridad académica. Esto ha impulsado 

la necesidad de diseñar estrategias orientadas a anticipar, gestionar y mitigar su impacto (García de 

Torres et al., 2025; Luckin et al., 2023; Nelson et al., 2025). En particular, la generación automática de 

contenido constituye un ámbito de especial preocupación, dado que su potencial de uso indebido plantea 

riesgos significativos: puede facilitar prácticas de plagio académico por parte de estudiantes, fomentar 

la producción masiva de contenido automatizado o spam en entornos digitales, y ser usada con fines 

ilícitos para la creación y diseminación sistemática de desinformación, afectando así la fiabilidad de la 

información y comprometiendo la integridad de los procesos educativos y científicos (García de Torres 

et al., 2025; Luckin et al., 2023; Nelson et al., 2025; Villarroel-Molina et al., 2025; Warschauer, 2023).  

Los detectores de texto generado por inteligencia artificial han sido promovidos como herramientas para 

prevenir el fraude académico; su objetivo es identificar producciones automatizadas y preservar la 

integridad de los procesos evaluativos en ambientes educativos y científicos. Sin embargo, su 

efectividad real ha sido ampliamente cuestionada en la literatura (Dwivedi et al., 2023; Elkhatat et al., 

2023; Flitcroft et al., 2024; Odri & Yoon, 2023). Mondal (2025) señala que, si bien estos sistemas 

pueden alertar de potenciales fraudes, sus capacidades diagnósticas resultan insuficientes frente a textos 

sofisticados o sometidos a técnicas de parafraseo avanzado, lo que reduce drásticamente la tasa de 

detección precisa. En esta línea, diversos especialistas (Dwivedi et al., 2023; Elkhatat et al., 2023; 

Flitcroft et al., 2024; Odri & Yoon, 2023) y medios tecnológicos (Edwards, 2023; TechCrunch, 2023) 

han documentado que la mayoría de los detectores disponibles presentan altas tasas de falsos positivos 

y falsos negativos. Además, se ha reportado que estos sistemas pueden discriminar desfavorablemente 

a autores no nativos y mostrar sesgos lingüísticos significativos. Aunque los detectores de IA cumplen 

una función disuasoria, no constituyen en sí mismos una solución robusta ni suficiente para erradicar el 

fraude asociado al uso de las herramientas de IAG (Mondal, 2025; Edwards, 2023; TechCrunch, 2023). 

Por tanto, deberían complementar los mecanismos tradicionales de revisión, en los que la interacción 

entre pares, estudiantes-revisores expertos y estudiantes-docentes es esencial, ya sea presencial o virtual 

(Mondal, 2025).  

En consecuencia, la prohibición del uso de las tecnologías relacionadas con la IA generativa en la 

escritura académica resulta no solamente poco práctica, sino contraria a una educación de calidad que 

responda a los desafíos del siglo XXI. Por ello, es necesaria la integración de las tecnologías digitales 

en las prácticas de lectura y escritura con la mediación pedagógica crítica del docente que permita 

superar un uso meramente instrumental o superficial. Por lo tanto, existe la necesidad de repensar la 

enseñanza para incluir competencias digitales y cognitivas avanzadas y la comunicación disciplinar, que 

en conjunto son cruciales para un mundo hiperconectado y multimedia.  
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En consecuencia, resulta perentoria la formación continua y rigurosa de los docentes, orientada a la 

comprensión y apropiación pedagógica de estas herramientas, que garantice su utilización ética y crítica 

a lo largo de todas las etapas del proceso escritural propio y de sus estudiantes: desde la generación de 

ideas, pasando por la estructuración y argumentación, hasta la revisión y edición final del texto 

(Vasudevan, 2022). Un cuerpo docente que escribe y, además, está debidamente capacitado 

proporcionará una orientación eficaz y ética en el uso de IAG, fomentando el desarrollo de competencias 

cognitivas y metacognitivas superiores (Leu et al., 2015; Selwyn & Facer, 2024). 

Resulta imprescindible la formulación e implementación de políticas educativas y diseños 

instruccionales integrales que incorporen la IA generativa como un componente formal del proceso 

pedagógico. La inclusión de actividades que integren la escritura asistida por IAG, seguidas de análisis 

docentes críticos, estimula la reflexión, creatividad y mejora argumentativa en el estudiantado (Guzdial, 

2023; Rose & Dalton, 2021). Asimismo, la automatización de tareas rutinarias, tales como la corrección 

gramatical o la coherencia textual, liberan tiempo docente para centrarse en aspectos creativos y 

analíticos del aprendizaje, optimizando la calidad pedagógica (Holmes et al., 2019). 

En la formación docente, se requiere incorporar módulos específicos que preparen a los docentes para 

un uso pedagógico eficaz y ético de la IAG en el acompañamiento al estudiante durante todo el ciclo de 

la producción académica, desde la investigación bibliográfica, organización argumentativa, hasta la 

edición estilística (Selwyn & Facer, 2024). La promoción de espacios virtuales colaborativos asistidos 

por IA contribuye significativamente al fomento de competencias digitales y de escritura, esenciales en 

la educación universitaria contemporánea (Ajiye & Omokhabi, 2025). 

Finalmente, la dimensión ética constituye un eje ineludible en este proceso. Se requiere la definición y 

divulgación de normas claras para el uso responsable de la IA, que prevenga prácticas de plagio y 

promueva la adecuada referencia y atribución de contenidos generados algorítmicamente, conforme a 

los estándares académicos vigentes (Selwyn & Facer, 2024). El desarrollo de competencias digitales 

críticas debe garantizar que el estudiantado sea capaz de analizar, evaluar y cuestionar el contenido 

generado por inteligencia artificial, promoviendo un uso consciente, informado y fundamentado. 

En definitiva, la integración exitosa, responsable y ética de la IAG en la escritura académica demanda 

una estrategia educativa integral, que contemple la formación docente rigurosa, la actualización de 

prácticas pedagógicas y la adaptación curricular, reconociendo la tecnología como un valioso aliado en 

el desarrollo de la competencia comunicativa, el pensamiento crítico y la escritura en la educación 

presente y futura. 
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